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1. WSTEP

Wiek XX przyniost nie tylko wielkie zbrodnie popelnione w imi¢ ideologii na-
zistowskiej 1 komunistycznej, ale takze przemiany spoleczne i kulturowe, w tym
m.in. rewolucjg obyczajowa lat 60. i 70. czy wyrazne oddzialywaniem postmoder-
nizmu na rézne aspekty zycia. Intensywna infiltracja postmodernistycznych idei,
jak sie wydaje, rozpoczela si¢ wraz z publikacja w 1979 r. opracowania La Con-
dition postmoderne. Rapport sur le savoir (tytul polskiego wydania: Kondycja po-
nowoczesna. Raport o stanie wiedzy) przygotowanego przez francuskiego filozo-
fa J.F. Lyotarda (1924—-1998), na polecenie rzadu kanadyjskiej prowincji Québec.
Oddziatywanie tego nurtu filozoficznego jest wieloaspektowe i dotyczy zarow-
no osob indywidualnych, jak i catych spoteczenstw oraz r6znych wymiardéw zycia,
w tym sfery wychowania, kultury, duchowosci i postaw religijnych cztowieka, a tak-
ze rzeczywistosci ko$cielnej. Dla ludzi wiary niezmiennie punkt odniesienia, takze
w dziedzinie wychowania, stanowia normy moralne wynikajace z Pisma Swictego,
szczegolnie z nauk Jezusa Chrystusa, a takze z nauczania Kosciota. Uwzgledniajac
skale, na jaka oddziatuje na wspotczesnego cztowieka przekaz medialny, naznaczo-
ny wptywami postmodernizmu, nalezy podkresli¢ rangg wychowania do wlasciwe-
go odbioru medidw.
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2. ZAKWESTIONOWANIE WYCHOWANIA
W POSTMODERNIZMIE

Dawniej ,,pedagogika” oznaczata czynnos$¢ wychowania. Z czasem doszto jednak
do zmiany rozumienia tego pojecia i przeniesienia akcentu na wymiar teoretyczny'.
W Nowym stowniku pedagogicznym pedagogika definiowana jest jako ,,nauka o wy-
chowaniu, ktorej przedmiotem jest dziatalnos¢ wychowawcza, majaca na celu wy-
posazenie calego spoteczenstwa — a przede wszystkim mtodego pokolenia — w wie-
dze, sprawnosci ogdlne i zawodowe, zainteresowania, systemy wartosci, postawy
i przekonania oraz przysposobienie do oddziatywania na witasny rozwo;j2. Ujecie
wspodtczesne odnosi pojecie wychowania nie tylko do oddziatywania na innych, ale
i danego cztowieka na siebie samego — mamy wi¢c tu do czynienia takze z samowy-
chowaniem. Poj¢cie wychowania, niezaleznie od dominujacej definicji pedagogiki,
jest pojeciem podstawowym i nieodigcznie zwigzanym z naukami pedagogicznymi.

Pedagogika stanowi tez pewnego rodzaju sztuke. Juz Platon w dialogu filo-
zoficzno-politycznym Panstwo oraz Arystoteles w Etyce nikomachejskiej stwier-
dzali, ze ludzka natura jest niedoskonata i wymaga pomocy w formie wychowa-
nia’. Tradycyjnie pojmowane jest ono jako ,,Swiadomie organizowana dziatalnos¢
spoteczna, oparta na stosunku wychowawczym miedzy wychowankiem a wycho-
waweca, ktorej celem jest wywolywanie zamierzonych zmian w osobowos$ci wy-
chowanka™, czyli tym samym ma prowadzi¢ do uksztaltowania jego osobowo-
$ci 1 sylwetki moralnej.

Z czasem pojawity sie w pedagogice tendencje, zwane antypedagogika, ktorej
poczatkéw nalezy szukac ,,gtéwnie w USA, gdzie jej prekursorzy pojawili si¢ w pierw-
szej potowie XX w. W Europie powstala w 1975 r. wraz z ukazaniem si¢ ksigzki
Eckharda von Braunmiihla, ktora juz w tytule zostata okreslona jako «Antypedago-
gikay. W 1985 r. pierwsze jej zwiastuny przeniknety réwniez do Polski™. H. von
Schoenebeck wskazuje, ze fundamentalnym ,,zatozeniem pedagogiki jest odrzucenie
roszczenia do wychowywania (,,ambicji pedagogicznej”). Roszczenie wychowawcze
to kardynalna postawa cztowieka twierdzacego, ze wie lepiej niz ten, ktérego chce wy-
chowywac, co jest dla niego dobre, i ze bedzie probowal mu to narzuci¢. Nawet je-
sli dorosty wie lepiej w danej sytuacji, co jest dobre, nie powinien narzucac¢ swego za-
patrywania dziecku i rosci¢ sobie prawa, ktorego wystepowanie nie jest wcale takie
pewne, do wprowadzenia tegoz przekonania w zycie’. Antypedagogika podaje wigc
w watpliwos¢ role wychowania, a nawet mozliwo$¢ jego prowadzenia, postrzegajac

! Por. A. Blawat, Antypedagogika. Postmodernistyczne zakwestionowanie wychowania, w: Post-
modernizm. Wyzwanie dla chrzescijanstwa, red. Z. Sareto, Poznan 1995, 40.

2 Pedagogika, w: W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, 300.

3 Por. A. Blawat, art.cyt., 40-41.

4 Wychowanie, w: W. Okon, dz.cyt., 466.

5 A. Blawat, art.cyt., 40-41.

¢ H. von Schoenebeck, Antypedagogika. By¢ i wspiera¢ zamiast wychowywad, ttum. N. Szyman-
ska, Warszawa 2007, 20.

7 Por. tamze.
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je w sposob negatywny jako forme¢ manipulacji, zniewolenia, a nawet terroru wobec
dzieci, stosowanego przez wychowujgcych dorostych?.

Wedhlug zwolennikoéw antypedagogiki, oprocz tego, ze wychowanie jakoby zniewa-
la cztowieka, to jeszcze ,,wprowadza go w stan niepokoju, budzi stres oraz zagrozenie
dla jego tozsamos$ci™. H. von Schoenebeck podkre$la, ze mtodego cztowieka bardziej
nalezy wspiera¢ niz wychowywac, przy czym wsparcie zakltada fundament réwno-
uprawnienia. Je§li wychowanek bedzie chcial, skorzysta z pomocy i rad dorostych,
ale nie nalezy tej pomocy narzucaé, aby nie wystepowac z pozycji wladzy'®. W swych
pogladach jeszcze dalej idzie 1. Illich, ktory uwaza, ze szkota jest instytucja niszczaca
prawo kazdego cztowieka do wolnosci — zarowno uczenia sig, jak i myslenia. Bardziej
skrajne poglady wyznaje H. Kupffer, ktory w szkole dopatruje si¢ niemalze faszyzmu'!.

Ujecia antypedagogiczne sa zwigzane z postmodernistyczng wizja $wiata,
co przejawia si¢ m.in. w tym, ze postmodernizm na gruncie pedagogiki podaje
w watpliwos¢ autorytet'?. Nadto ,,ponowoczesno$¢ unika wszystkiego, co moze by¢
rozumiane jako kontemplacja stalej, niezmiennej natury cztowieka, podkreslajac
w zamian zupelng przygodnos¢, przypadkowos¢ i wieloznaczno$¢ indywidualnej
egzystencji. Czlowiek w swoim rozwoju nie jest wigc obowigzany do statosci i kon-
sekwencji”!?. Wskutek tego w postmodernizmie wychowanie nie jest wprowadza-
niem dziecka w $wiat wartosci, kultury, zapoznawaniem go z nim, lecz tworze-
niem takiego $wiata z niczego. Stanowi tym samym tworzenie nowego cztowieka,
ale w przypadku postmodernistycznej pedagogiki — jesli o takiej mozna mowi¢ —
bez opierania si¢ na wzorcach'®.

W swych kontrowersyjnych stwierdzeniach H. von Schoenebeck wskazu-
je takze, ze dzieciom nalezy si¢ traktowanie nie gorsze od traktowania dorostych.
W ujeciu antypedagogiki dzieci powinny mie¢ prawo uczestnictwa w zyciu pu-
blicznym, a takze prawo wyborcze. Wedtug niego nalezy im si¢ takze prawo wybo-
ru szkoty, sposobu edukacji, doboru kadry nauczycielskiej oraz przedmiotow, kto-
rych chciatyby sie uczy¢'. Jeszcze dalej w swych pogladach idzie R. Farson, ktory
twierdzi, ze nieletni powinni mie¢ osobny kodeks praw, wedle ktérego nalezaloby im
si¢ ,,prawo samostanowienia, wyboru §rodowiska zycia, decydowania o rodzaju wie-
dzy, sposobie jej nabywania, prawo do samowychowania i zycia bez kar cielesnych,
prawo do seksualnej wolnosci, prawo do dziatalnosci gospodarczej i wptywu na zy-
cie polityczne™'®. Antypedagogike cechuje odrzucanie roszczen do wychowania,
poniewaz dziecko samo jakoby odpowiada za wlasne zycie na réwni z ludzmi do-
rostymi i od chwili narodzin ma zdolno$¢ decydowania o sobie. Wedtug jej glosi-

8 Por. Antypedagogika, w: W. Okon, dz.cyt., 31.

® W. Cichosz, Wychowanie chrzescijanskie wobec postmodernistycznej prowokacji, Gdansk 2001, 80.

19 H. von Schoenebeck, dz.cyt., 26-27.

' Por. tamze, 83.

12 Por. A. Blawat, art.cyt., 41.

13 M. Nowak, Pedagogika postmodernizmu, w: Leksykon pedagogiki religii, red. C. Rogowski,
Warszawa 2007, 555.

14 Por. tamze.

15 Por. A. Blawat, art.cyt., 43.

16 Tamze.
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cieli dziecko nalezy kocha¢, ale nie nalezy go wychowywac, gdyz kto prawdziwie
kocha dziecko ten go nie wychowuje'’.

Elementarna ludzka wrazliwo$¢ nie pozwala jednak uciec przed odpowiedzig
na podstawowe pytanie: czy oboje¢tnos¢ dorostych na zagubienie mtodego cztowie-
ka wsrod moralnych niepokojow i1 dylematow na drodze jego poszukiwan dotycza-
cych istotnych wartosci i sensu, wskazywanie temu, co mu shuzy na podstawie swej
zyciowej madrosci i zdobytego doswiadczenia, nie stanowitaby oznaki braku ele-
mentarnej mitosci do niego?

Przedstawiciele antypedagogiki (np. G. Mendel, H. Kupfer, M. Winkler), shusz-
nie sprzeciwiajg si¢ przekreslaniu ,,ja” wychowanka. Odrzucaja autorytarng przemoc
oraz dominacj¢ dorostych nad dzie¢mi i mlodzieza, poniewaz sa to postawy szkodliwe
zarowno z pedagogicznego, jak i katolickiego punktu widzenia. Postuluja za$§ atmos-
fere zyczliwosci, pokoju i przyjazni w procesie wychowawczym!'®, Pojawia si¢ jednak
kwestia obrazu cztowieka dorostego odpowiedzialnego za wychowanie, ktory wyda-
ja si¢ sugerowac przedstawiciele antypedagogiki oraz niweczenia autorytetu rodzi-
cOw 1 wychowawcdw, a tym samym wptywu tegoz obrazu na przebieg i skutecznosé
dziatan wychowawczych. Stawianie wymagan nie neguje przeciez pokojowego nasta-
wienia wobec wychowanka, lecz stanowi konieczny warunek ukazywania tego, co sta-
nowi zachowanie akceptowalne badz postaw¢ pozadang, a co jest nie do przyjecia.
Stawianie sobie zyciowych wymagan i wyzwan moralnych to zadanie takze na wiek
mlodzienczy, o czym mowit Jan Pawet 11 bezposrednio do miodziezy podczas rozwa-
zan apelowych w sanktuarium jasnogdrskim 18 czerwca 1983 r.: ,,Musicie od siebie
wymagaé, nawet gdyby inni od was nie wymagali”'®. To takze zadanie na dorostosc¢,
by wciaz si¢ rozwija¢ i wzrasta¢ w swym cztowieczenstwie.

Zwolennicy antypedagogiki popeiaja blad, polegajacy na stawianiu na row-
ni autorytetu dziecka z autorytetem dorostego. Istota innego bledu antypedagogi-
ki jest twierdzenie, ze pedagogiczne wymagania sg dzieciom niepotrzebne®. Ponad-
to antypedagogika ,,nie rozpatruje dziecka jako istoty, w ktorej urzeczywistnia si¢
wspodlne dobro rodziny czy ludzkiej spotecznosci. Cztowiek pojawia si¢ w jej ro-
zumieniu jako dobro wylacznie dla siebie samego, co pozwala pomina¢ wspdlng
warto$¢ rodziny i spoteczenstwa”?!. Cztowiekowi, ktory jest poddawany wptywom
antypedagogiki, latwiej jest dokonywaé wyboréw moralnie ztych. Nie bedzie on
podejmowat staran, aby pokonywac¢ nizsze sktonnosci ludzkiej natury?*. Jedng z od-
powiedzi na antypedagogike jest chrzescijanski model wychowania.

'7 Por. tamze, 44—45; por. T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antype-
dagogiki, Krakéw 1992, 131.

18 Por. Antypedagogika, w: W. Okon, dz.cyt., 31; por. A. Blawat, art.cyt., 49.

19 http://nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/633 (dostep: 1.07.2020 r.).

20 Por. A. Blawat, art.cyt., 49.

2 Tamze.

22 Por. tamze, 48.
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3. CHRZESCIJANSKI MODEL WYCHOWANIA

,»Wychowanie jest sztukg nad sztukami. Jest wiedzg 1 zarazem sztukg doprowa-
dzania do osobowej pelni czlowieka. [...] Wychowanie jest ta dziedzing, ktoéra po-
winna najpetniej nauczy¢ cztowieka dobrego uzywania rozumu i woli; ono ma czto-
wiekowi pomagac bardziej «by¢» niz «mieé»”?.

Model wychowania chrzescijanskiego rozni si¢ znaczaco od zatozen i postula-
tow antypedagogiki. Sposob podejscia do cztowieka, zagadnien natury etycznej i mo-
ralnej oraz preferowanego ksztattu wychowania zalezy w duzej mierze od przyjetej
koncepcji cztowieka, ktory we wspodlczesnym §wiecie nie jest postrzegany w swojej
peti. Wycinkowos$¢ w podejsciu do wielu zagadnien, jak i do bytu ludzkiego, jest
cecha charakterystyczng postmodernizmu — epoki, w ktorej przyszto nam zy¢. Odpo-
wiedzig na fragmentaryczne podejscie do cztowieka jest personalizm chrzescijanski.
Dla personalizmu in genere kluczowe jest pojgcie osoby. W ujeciu chrzesécijanskim
odnoszone jest ono do Boga i trwajacego z Nim w zwigzku cztowieka, ktorego wy-
rdznia niepowtarzalna warto$¢*.

Dusza i ciato to dwa wspotpierwiastki tworzace czlowieka. Wedle personali-
zmu chrzes$cijanskiego nalezy go traktowac jako calo$¢ materialno-duchowa, kto-
ra jest harmonijna i nierozerwalna. Taki integralny humanizm docenia oraz chro-
ni osobowa godnoé¢ czlowieka®. Jako ze istnieje w nim pierwiastek duchowy,
zorientowany jest na bezposrednig blisko$¢ z Bogiem, ktory oprocz tego, ze stworzyt
cztowieka, wychodzi na spotkanie z nim jako pierwszy i oferuje mu dialog, zapra-
szajac do trwania w tacznosci z Nim. Czlowiek za$ udziela odpowiedzi, pozostajac
istotag wolng. Jednak to w Bogu jako petni osoba ludzka moze odnalez¢ prawdziwe
szczgscie 1 pokoj serca, a zdolnos¢ do prawdziwej mitosci odréznia go od innych
bytéw przygodnych?®.

Wychowanie, wedle personalizmu chrzescijanskiego, ,nie ujawnia rela-
cji cztowieka do dobr materialnych, gdyz §wiat przedmiotow jest tu postrzegany
jako bezosobowy, ale dotyczy bezposrednio relacji interpersonalnych. Wychowa-
niu towarzyszy nastgpujaca hierarchia wartoéci: od materialnych poprzez duchowe
ku absolutnym”?’, W ujeciach materialistycznych osobowo$¢ cztowieka rozpatruje
si¢ na tle szeroko pojmowanej jego dziatalnosci, a takze wytworow i $wiata. W per-
sonalizmie chrzescijanskim za$ rozpatruje si¢ odniesienie cztowieka do innych lu-
dzi, gdzie w budowaniu wi¢zi migedzyludzkich, naznaczonych mitoscia blizniego,
moze on realizowaé swoje powotanie do $wigtosci, a takze odkrywac osobiste szcze-
$cie, wewngtrzny pokoj i radosc?.

2 Tamze.

2 Por. L. Kuc, Personalizm, w: Stownik teologiczny, red. A. Zuberbier, Katowice 1998, 399-401;
por. Personalizm, w: G. O’Collins, E.G. de Farruggia, Zwiezly stownik teologiczny, thum. J. Oz6g,
Krakéw 1993, 184.

3 Por. W. Cichosz, dz.cyt., 155-156.

26 Por. KKK 27; por. Sobér Watykanski II, Gaudium et spes, 19; por. W. Cichosz, dz.cyt., s. 156-159.

27 Por. W. Cichosz, dz.cyt., 158.

2 Por. Personalizm, w: W. Okon, dz.cyt., 306.
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Wedlug J. Maritaina, w wychowaniu bardzo wazne jest ,,prowadzenie czlowie-
ka do dynamicznego rozwoju, w trakcie ktorego staje si¢ on coraz bardziej ludzka
osobowoscig”?, przez co uwidacznia si¢ pojmowanie wychowania jako procesu pro-
wadzacego do wzrastania ku pelni czlowieczenstwa. Wspdlnym mianownikiem
wielu religii jest uyymowanie wychowania wlasnie jako pomocy udzielanej cztowie-
kowi ,,w realizacji jego czlowieczenstwa, w nadaniu zyciu czlowieka ostateczne-
g0 sensu rozumianego na 0got jako zjednoczenie czlowieka z Bogiem poprzez prak-
tykowanie mitosci blizniego™*". Czlowiek jawi si¢ wigc nie jako istota odizolowana,
ale zyjaca w kontakcie z innymi. Ta relacja z drugim czlowiekiem sprawia, ze si¢
on rozwija i moze by¢ prawdziwie sobg. Na plaszczyznie wychowania trzeba wy-
rozni¢ wychowujacego (wychowawce), wychowywanego (wychowanka) oraz za-
danie. Czlowiek jest podmiotem (a nie przedmiotem) w procesie wychowania, ale
stanowi takze narzedzie w rgku Boga. Do nazwania czlowieka podmiotem upowaz-
nia fakt, ze ma on samo$wiadomos¢, a takze zdolnos¢ subiektywnego przezywa-
nia rzeczywisto$ci, wolnego podejmowania decyzji oraz autoteleologii, ktora ozna-
cza celowe kierowanie samym sobg i umiejetnos¢ odrozniania dobra od zta’!.

Istotny jest wigc wpltyw nie tylko wychowawcy i okreslonych wzorcow, ale
i podjecie trudu samowychowania przez wychowanka, czyli pewnego rodzaju au-
toformacji. Oddziatywanie wychowawcy i jego autorytetu, jak i przekaz okreslone-
g0 zbioru wartosci oraz zwigzanego z nim kodeksu moralnego, nie przesadza jeszcze
o wlasciwej postawie wychowanka, ktory pozostaje istotg wolna, a tym samym po-
dejmujacag konkretne decyzje, polegajace na zachowywaniu przekazywanych norm
badz ich odrzucaniu. W jego postawie ujawnia si¢ dopiero uksztaltowanie charakte-
ru, dojrzato$¢ wychowanka i jego poczucie odpowiedzialnos$ci.

W personalistycznej koncepcji wychowania ,,mistrz-nauczyciel prowadzi
ucznia-wychowanka ku triadzie warto$ci”*?, ktérymi sg: dobro, prawda oraz pickno.
W procesie wychowania wazne jest budowanie relacji ja-ty i ty-ja. Wychowanie per-
sonalistyczne wymaga postawy dialogu, a nie monologu czy zastraszania. Podkre-
$li¢ jednak nalezy, ze wychowawca ma by¢ autorytetem dla wychowanka33, co jest
szczegolnie wazne w realiach postmodernizmu, w ramach ktoérego czesto docho-
dzi do zanegowania wszelkich autorytetow. Mimo ze w dzisiejszej dobie $wiat wyda-
je sie przezywac kryzys autorytetow, nieuprawnione jest stwierdzenie, ze nie istnieja
juz zadne. Wspotczesnie na to, by by¢ punktem odniesienia, zwtaszcza dla mtodych
ludzi oraz na szacunek innych trzeba zashuzy¢ — trzeba to wypracowaé. Autorytetem
nie jest si¢, jak dawniej, automatycznie z racji pelnionej funkcji czy godnosci, ale
decyduje o tym w duzej mierze ,,wierno$¢ gloszonym zasadom, niezalezna od prze-
mijajacych mod i haset”.

» Por. W. Cichosz, dz.cyt., 160.

30 K. Przectawski, Wychowanie (z punktu widzenia religii), w: Encyklopedia pedagogiczna, red.
W. Pomykato, Warszawa 1993, 913.

31 Por. W. Cichosz, dz.cyt., 160-161.

32 Tamze, 161.

3 Por. tamze, 167.

34 J. Zycinski, Kuszenie Pana Cogito, Lublin 2000, 10.
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Istotng role¢ w wychowaniu i postgpie czlowieka odgrywa pierwiastek we-
wnetrzny, na ktory sktada si¢ natura i taska. W procesie wychowania nalezy bra¢
pod uwagg fakt, ze istote kazdego cztowieka tworzy zard6wno jego jednostkowos¢,
jak 1 osobowos¢. Cztowiek jest jednostka ze wzgledu na to, co otrzymuje z materii,
natomiast osoba — ze wzgledu na to, co otrzymuje z ducha. To wtasnie duch decyduje
o tym, ze cztowiek jest czym$ wigcej niz byt nalezacy do $wiata ro§linnego lub zwie-
rzecego. W cztowieku jest obecny element transcendentny, ktory w Biblii okreslany
jest jako ,,obraz i podobienstwo Boze” (Rdz 1, 27)*.

Personalizm chrzescijanski podkresla, ze najwazniejszym miejscem, w ktorym
przebiega proces wychowania, powinna by¢ rodzina. Juz Pius XI, powotujac si¢
na Kodeks Prawa Kanonicznego, zwrocit uwagg, ze obowigzkiem rodzicoéw jest za-
pewnienie swemu potomstwu odpowiedniego wychowania w réznych aspektach,
w tym religijnym, moralnym i obywatelskim. Rodzice majg z prawa naturalnego obo-
wigzek opieki nad dzie¢mi az do czasu, gdy osiggna one samodzielno$¢, a wbrew ro-
dzicom nie mozna decydowa¢ o dzieciach, gdyz tego domaga si¢ prawo naturalne®’.

Kolejne miejsce po rodzinie w procesie wychowania zajmuje szkota i spole-
czenstwo. Szkola winna pomagac rodzinie, a nie jg zastgpowacé. Wazna jest wspot-
praca miedzy szkotg a rodzing wychowanka. W koncepcji personalistycznej podkre-
$la sig, ze szkota powinna stanowi¢ wspolnote mitosci osob, na ktorg sktadajg si¢
uczniowie, rodzice i nauczyciele. Zdaniem personalistow istotng sprawa w procesie
wychowawczym jest przywrdcenie naleznego miejsca prawdzie, ktora moze zaist-
nie¢ jedynie w klimacie uczciwosci®®.

Sobor Watykanski 11, ktérego owocem obrad byta m.in. Deklaracja o wychowa-
niu chrzescijanskim Gravissimum educationis, podkreslit, ze wszyscy ludzie, nieza-
leznie od rasy, stanu oraz wieku, maja prawo do wychowania, ktore odpowiada ich
wlasnemu celowi, jest dostosowane do cech wrodzonych, ptci, kultury oraz trady-
cji ojczystych, a takze jest nastawione na braterskie wspolzycie z innymi naroda-
mi, aby budowa¢ pokoéj i jednos¢ na ziemi®. ,Prawdziwe za$ wychowanie dazy
do ksztaltowania osoby ludzkiej, majac na uwadze jej cel ostateczny i jednoczesnie
dobro spoteczenstw, ktorych cztonkiem jest cztowiek i w ktorych obowigzkach be-
dzie on uczestniczyl, gdy dorosnie. Wykorzystujac postgp nauk psychologicznych,
pedagogicznych i1 dydaktycznych, nalezy wigc pomagaé dzieciom i mlodziezy
w harmonijnym rozwijaniu wrodzonych zalet fizycznych, moralnych i intelektual-
nych oraz w stopniowym nabywaniu coraz wigkszego poczucia odpowiedzialno-
$ci za wlasciwe ksztattowanie wlasnego zycia i dazenie do prawdziwej wolnos$ci tak
przez nieustanny wysitek, jak i przez odwazne i wytrwale przezwycigzanie prze-
szkod. Powinni oni takze otrzymac¢ pozytywne, madre i odpowiednie do wieku wy-
chowanie seksualne™, Sobor zaznaczyt, ze dzieci i mtodziez majg prawo do tego,

35 Por. W. Cichosz, dz.cyt., 161-164.

3¢ Por. tamze, 164.

37 Por. Pius XI, Divini illius magistri, tham. M. Klepacz, Kielce 1947, 34-35.
3 Por. W. Cichosz, dz.cyt., 164—165

3 Por. Sobor Watykanski IT, Gravissimum educationis, 1.

40 Tamze.
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by pobudza¢ ich do oceny warto$ci moralnych wedtug prawidlowo uksztattowane-
go sumienia*'.

,Poniewaz rodzice dali zycie dzieciom, w najwyzszym stopniu zobowigzani sg
do wychowania potomstwa 1 dlatego nalezy ich uwazac¢ za pierwszych i najlepszych
wychowawcow”#, Oddzialywanie rodzicow jest tak wazne, ze trudno jest je zasta-
pi¢. Rodzice sg odpowiedzialni za stworzenie w domu atmosfery mitosci i szacun-
ku dla Boga oraz ludzi. Rodzina stanowi pierwsza szkote cnot spotecznych. W ro-
dzinie chrzescijanskiej dzieci maja uczy¢ si¢ poznawac Boga i oddawa¢ Mu czesc®.

Wazna role w procesie wychowania petni réwniez spoteczenstwo, cho¢ pewne
prawa i obowigzki ma w tym zakresie takze i panstwo. Polega to m.in. na obro-
nie zadan i praw rodzicéw oraz w razie potrzeby na zaktadaniu szkoét i instytucji*4.
Jego rola nie jest jednak pierwszorzedna. Juz Pius XI stwierdzit: ,,Opinia powszech-
na jest tak uzgodniona pod tym wzgledem, ze kazdy, kto osmielitby si¢ twierdzi¢, ze
dziecko naprzdd nalezy do panstwa, a potem dopiero do rodziny i ze panstwo ma bez-
wzgledne prawo do jego wychowania, stawatby w najjaskrawszej z nig sprzeczno-
$ci. Argument zas, ze cztowiek rodzi si¢ obywatelem, a wigc nalezy do panstwa jest
bezwartosciowy, poniewaz najpierw cztowiek musi istnie¢; swoje za$ istnienie
otrzymuje od rodzicow, a nie od panstwa”®.

Kosciot rowniez ma istotny wktad w dzielo wychowania, gdyz ,,jako Matka jest
[...] zobowigzany zapewni¢ tym swoim dzieciom takie wychowanie, ktore prze-
petnitoby ich cate zycie duchem Chrystusowym™. Istotnym $rodkiem wychowa-
nia stosowanym przez Ko$ciot jest katechizacja. Wykorzystuje on takze $rodki spo-
lecznego przekazu, zrzeszenia, ktore zajmujg si¢ duchowym i fizycznym rozwojem
cztowieka, stowarzyszenia mtodziezowe oraz nade wszystko szkoty*’. Wyjatkowa
role w wychowaniu pelnig szkoly katolickie. Powinno w nich odbywac si¢ przeka-
zywanie wiedzy oswietlonej wiara. Aby tak si¢ dziato, nauczyciele winni dbac o po-
szerzanie wiedzy religijnej 1 $wieckiej. Ich postuga jest prawdziwym apostolstwem
oraz prawdziwg shuzbg spoteczenstwu®,

4. WYCHOWANIE DO ODBIORU MEDIOW

Media stanowig wazny przekaznik wspotczesnych, postmodernistycznych idei,
stad konieczne staje si¢ wychowanie do odbioru mediow, ktore przez A. Lepe okresla-
ne jest jako ,,oddziatywanie wychowawcze, prowadzace do takiego odbioru mediow,
ktorego nastepstwem jest pelny rozwdj osobowosci ich mtodego uzytkownika™.

41 Por. tamze.

4 Tamze, 3.

4 Por. tamze.

4 Por. tamze.

4 Por. Pius X1, Divini illius magistri, ttum. M. Klepacz, Kielce 1947, 35.

46 Sobor Watykanski 11, Gravissimum educationis, 3.

4T Por. tamze, 4.

4 Por. tamze, 8.

4 A. Lepa, Funkcja ciszy w wychowaniu do mediow, L.6dzkie Studia Teologiczne 18 (2009) 1, 177.
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Istnieje ryzyko, ze bierny widz nie bedzie potrafit rozeznac, jakie pobudki kieruja
prezentujacymi dane tredci, czy tez bedzie niezdolny do oceny tego, co jest rzeczy-
wistoscig, a co jedynie obrazem’’. W obliczu zagrozenia bezmyslnej i bezkrytycznej
konsumpcji tresci przekazywanych za posrednictwem przekazu medialnego, nalezy
wiec podkresli¢ role gruntownego i rzetelnego wychowania do jego odbioru.

Wspotczesnie obserwowaé mozna obnizenie poziomu przekazu medialnego.
Istnieje wielki wybor programéw telewizyjnych, wobec czego zachodzi konkuren-
cja migdzy nadawcami, aby zdoby¢ widzow — niestety, czesto za wszelka ceng, gdyz
liczy si¢ ogladalno$¢ i dochody z tytutu emisji blokow reklamowych. Jak podkre-
§la J. Zycinski: ,,Nad «gwiazdy prawdziwe» wyzej stawiani bywaja gwiazdorzy jed-
nego sezonu, arcydzietom klasyki za$ przeciwstawiana jest epifania miernoty, ktorej
symbolem pozostaja rézne wersje reality show. Medialna wersja reality, na przekor
swej nazwie, ma bardzo mato wspdlnego z rzeczywistoscig. Na prozno by poszu-
kiwa¢ w niej rozwazan o cierpieniu czy godnosci, honorze, wiernosci czy poczu-
ciu wstydu. Swiat wartosci, ktore przez dhugi czas decydowaly o ksztalcie trady-
cji europejskiej, bywa dzi§ redukowany do okolic rynku, na ktérym plotkujace
beztrosko przekupki maja poczucie swej przewodniej roli w kulturze™'. Cieszace
si¢ duza popularnoscia programy typu reality show staja si¢ symbolem cywilizacji,
ktora ,,na miejsce refleksji wprowadza zmodernizowane podgladanie przez dziurke
od klucza”.

Wspotczesnie jednak wraz ze wzrostem wyksztatcenia ludzi i krytycznego po-
dejécia do $wiata, wzrasta rola odbiorcow w decydowaniu o tym, co bedzie pre-
zentowane w mediach. Dlatego tez nie mozna si¢ zadowala¢ postawa konsumen-
ta, lecz trzeba przyjmowac postawe obywatelska. W zwiazku z tym ,,gléwnym
zadaniem wychowywania w dziedzinie mass-mediow jest formowanie aktywnych
widzow zdolnych do krytycznego dystansu i wolnych™?. Wychowanie do me-
didow ma czyni¢ czlowieka coraz bardziej wolnym, odpowiedzialnym za media,
a takze ma stuzy¢ prawdziwemu rozwojowi ludzkiemu®*. Najlepszym srodowiskiem
wychowania do medidéw jest rodzina. W zwiazku z tym rodzice powinni ksztaltowaé
w dzieciach stosunek krytyczny wzgledem mediow, ale nie moze on by¢ nacechowa-
ny niechecig czy uprzedzeniami. Rodzice powinni mie¢ kontrolg nad tresciami od-
bieranymi przez dzieci.

Odbidr telewizji nie moze tez zastgpowac relacji rodzinnych czy miedzyludz-
kich. Zaleca si¢, by dyskutowaé na temat ogladanych programoéw oraz podkreslaé
role ciszy w $rodowisku domowym, ona bowiem warunkuje intelektualny roz-
woj cztowieka®. Podejmowane rozmowy w Srodowisku rodzinnym ucza, zwiasz-
cza mtodego cztowieka, dystansu i krytycyzmu wobec tresci docierajacych z radia,

50 Por. G.M. Nissim, Wychowanie do odbioru mediow jako naglgce zadanie, w: Kultura i media 2,
red. B. Spurgjasz, Warszawa 1996, 22.

51 ], Zycinski, Pan Cogito czy Mister Tarzan, Lublin 2001, 5.

52 ], Zycinski, Bog postmodernistow. Wielkie pytania filozofii we wspélczesnej krytyce moderny,
Lublin 2001, 138.

53 Por. G.M. Nissim, art.cyt., 23.

* Por. tamze, 30.

55 Por. A. Lepa, Telewizja w rodzinie, Czgstochowa 2008, 41—49.
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telewizji, a wspolczesnie szczegolnie z Internetu. Dyskusja taka poszerza myslowe
horyzonty domownikow oraz uwrazliwia na niebezpieczenstwa zwigzane z niewta-
sciwym odbiorem medidéw, do ktorych mozemy zaliczy¢ podatnos¢ na manipulacje,
przyjecie za prawde 1 pewnik tresci falszywych oraz uleganie jednostronnemu pa-
trzeniu na dang kwesti¢.

Dzis, gdy tempo zycia jest duze, a czlowiekowi towarzyszy natlok hatasliwie
przekazywanych informacji, nalezy na nowo wydoby¢ warto$¢ ciszy i jej znaczenie
w prawidtowym rozwoju duchowego cztowieka. ,,Przezywana przez cztowieka ci-
sza jest stanem ducha, ktory wspottworzg: dyscyplina w dziedzinie mysli i emocji,
koncentracja na odpowiednio wyselekcjonowanym przedmiocie oraz wylaniajace
si¢ skupienie. Sktadniki te przenika i chroni podjete milczenie™. Wspotczesny
cztowiek odczuwa deficyt ciszy, czego skutkiem jest m.in. bezmys$lno$¢ w odbiorze
medidéw, obnizenie poziomu zycia duchowego oraz trudno$¢ w nabieraniu dystan-
su do wiasnych emocji. Niedobor ciszy utrudnia takze osiggnigcie nieprzecigtnej
indywidualnos$ci, ktora ,,moze by¢ zbudowana wylacznie na tworczej wyobrazni,
przemyslanej selekcji i cierpliwej koncentracji”™’. K. Wons podkresla, ze w naszych
czasach trzeba ozywi¢ wiare¢ w wartos¢ ciszy, ktora stanowi przestrzen shuchania,
a takze przestrzen spotkania ze Stowem Boga. Cztowiek z catym obcigzeniem we-
wnetrznego halasu przychodzi zarowno na modlitwe, jak i na spotkanie z bliznim,
wynika skad, ze bez ciszy nie zaistnieje umiejetnos¢ autentycznego stuchania za-
rowno Boga, jak i innych ludzi, a takze siebie samego™.

Na uwage zashuguje kwestia postaw odbiorcéw i nadawcow wobec mediow.
Wsrdd postaw odbiorcow ze wzgledu na wptyw, jaki wywierajg na nich media, moz-
na wyroznic:

a. Postawe odpornosci — wyklucza ona naiwno$¢ w odbiorze mediéw. Charak-
teryzuje ja pewna ostroznos¢ w przyjmowaniu przekazywanych tresci i $wia-
domos¢ wptywow, ktore sa dla jednostki szkodliwe. Cztowiek o postawie
odpornosci uswiadamia naiwnych i tatwowiernych, ze prezentowane tresci sa
zmanipulowane.

b. Postawe uleglo$ci — stanowi ona przeciwienstwo postawy odpornosci. Po-
wstaje na skutek naiwnosci i braku krytycyzmu. Charakteryzuje ludzi niewy-
ksztatconych i ulegajacych wptywom zewnetrznym. Jednostki, ktore ona ce-
chuje, sg narazone na uzaleznienie od mediow i konsumizm medialny.

c. Postawe aktywnos$ci — polega na pozytywnym wplywaniu na media oraz
na zglebianiu wiedzy o nich. Jednostka, ktora cechuje ta postawa, stara si¢
utrzymywac kontakt z okreslonym medium oraz stawia mu wysokie wy-
magania. Osoby przejawiajace t¢ postawe daza do wyeliminowania z me-
diow ukazywania przemocy i pornografii. Nie moze by¢ to jednakze posta-
wa chorobliwego reformatorstwa.

¢ A. Lepa, Funkcja ciszy w wychowaniu do mediéw, art.cyt., 178.

37 Tamze, 180.

58 Por. K. Wons, Niewystuchana cisza. Z ks. Krzysztofem Wonsem SDS rozmawia R. Paluch, Kra-
kow 2009, 187.
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Wsro6d wymienionych postaw odbiorcoOw nalezy pielegnowac i rozwijac posta-
we odpornosci i aktywnosci, natomiast postawe ulegtosci trzeba eliminowac™.

Do mediéw najlepiej wychowywac przez ksztattowanie odpowiednich postaw.
Nalezg do nich:

a. Postawa krytyczna — istnieje nieraz przekonanie, ze ta postawa jest wystarcza-
jaca w wychowaniu do medioéw, gdyz inne sg jej nastgpstwem. Przejawia si¢
ona krytycyzmem, ale bez uprzedzen, eliminowaniem naiwno$ci w odbiorze
medidw, dzieleniem si¢ opiniami na temat mediéw z innymi ludZzmi oraz dy-
stansem emocjonalnym w stosunku do odbieranych tresci. Wazne w tej posta-
wie jest to, aby stale czerpac informacje i to z wielu zrédet.

b. Postawa odbioru selektywnego — zdolno$¢ dokonywania selekcji wyma-
ga okreslonego wyrobienia woli. Jest to postawa trudna, a jej uksztattowanie
wymaga wysitku. Wiele osob przejawia brak selekcji w odbiorze nadawa-
nych tresci. Postawa selektywnego odbierania medidw jest niejednokrotnie
przejawem umiejetnosci selekcji w innych dziedzinach zycia. Postawg te
charakteryzuje wcze$niejszy namyst i wystgpowanie pewnych kryteriow wy-
boru tresci.

c. Postawa tworczej aktywnosci — tworczos¢ stanowi jeden z przejawow zdro-
wej osobowosci. Ponadto wyzwala z ograniczen, komplekséw 1 zahamowan.
Jednostki, ktorg cechuje ta postawa, nie zadowala konsumpcja. Ma ona am-
bicj¢ dziatania ,,powyzej mediow” — kontakt z mediami nie zaspokaja w niej
potrzeby tworczosci. Osoby takie sa bardziej niezalezne od wzorcow kre-
owanych przez media, jak rowniez podejmuja dzialania, ktére moga w nich
zapoczatkowaé okre$lone zmiany. Jednostki takie cechuje rowniez poczucie
humoru, poczucie spetnienia oraz pogoda ducha®.

Adam Lepa pisze takze, ze uporzadkowania wymaga ,,zachwianie rownowa-
gi miedzy czasem przeznaczonym na odbior telewizji i czasem wykorzystanym
na lekture ambitnych ksigzek®'. W wychowaniu do mediow nie chodzi wiec jedy-
nie o uksztattowanie odpowiednich postaw w ich odbiorze, ale takze o umiarkowane
z nich korzystanie tak, by dokonywato si¢ ono w duchu wewnetrznej wolnosci.

5. PODSUMOWANIE

W obliczu wspoélczesnych i weiaz nowych propozycji na gruncie pedagogiki,
ktore niejednokrotnie maja wydzwigk $wiatopogladowy, czy wrecz ideologiczny,
bardzo istotna jest Zyciowa madros¢ i formacja sumienia rodzicow oraz pedago-
gow odpowiedzialnych za proces wychowania i przekaz moralnych wzorcow mio-
demu pokoleniu. Takze wspolcze$nie potrzebuje ono prawdziwych autorytetow
i przewodnikéw na drodze ku dorostosci.

% Por. A. Lepa, Media a postawy, 1.6dz 2001, 29-43.
¢ Por. tamze, 108—126.
" A. Lepa, Funkcja ciszy w wychowaniu do mediow, art.cyt., 182.
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Pedagogiczne nowinkarstwo nie zawsze uwzglednia autentyczne dobro wy-
chowankéw. Poszanowanie ich autonomii i wolnosci stanowi jednak sposobnos¢
do ukazania im §wiata wartosci 1 zadan, ktore przed nimi stoja w dalszym zyciu,
oraz do ksztatltowania odpowiedzialnych postaw moralnych. Model wychowa-
nia oparty na personalizmie chrzescijanskim pojmuje wychowanka calosciowo,
uwzglednia bogactwo jego osoby: zarowno pierwiastek materialny, jak i duchowy,
ma na wzgledzie pelny rozwo6j mtodego cztowieka kroczacego ku dojrzatosci. Zna-
czace oddziatywanie medidw na spoleczenstwo domaga si¢ podjecia trudu realiza-
cji whasciwego wychowania do odbioru medidéw oraz objecia nim juz dzieci, a takze
1 mtodziezy. Z $rodkow przekazu mozna bowiem czerpaé tresci stuzace rozwojo-
wi osobowosci cztowieka, ale trzeba by¢ tez swiadomym zagrozen, ktoére zwigzane
sa chociazby z korzystaniem z Internetu, w celu zachowania czujnosci. Dowarto-
sciowanie ciszy, jak i umiejetnosci prowadzenia dyskusji w gronie rodzinnym na te-
mat audycji, filmow, artykutdow czy wpisow internetowych stanowi wielka wartosc,
ktora nalezy akcentowac. Zwigzane jest z nig ksztaltowanie nie tylko postawy kry-
tycznej wobec docierajacych tresci, ale i tworczej, aby oddziatywac na media i tym
samym je wspotksztaltowac, przejawiajac troske o obecno$¢ w nich przekazu opar-
tego na fundamencie tradycyjnych wartosci. W taki sposdb mozna sktadac¢, cho¢by
posrednio, §wiadectwo o swojej chrzescijanskiej wierze.
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EDUCATION FOR RECEPTION OF MEDIA
ON THE BACKGROUND OF A NEW SHAPE
OF EDUCATION IN POSTMODERNISM

Summary

Postmodernism is a contemporary philosophical direction that affects, among others, trends in
pedagogical sciences, and so it influences the upbringing process as well. An alternative to postmodern
ideas is the Christian model of education based on traditional values and the importance of authorities,
especially wise parents and educators. The family is a very important environment for shaping moral
attitudes and for education for proper media reception.
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